Gebruikswijzer

handleiding blz. 1

Deze map bevat een handleiding van 16 pagina’s. In de
handleiding komt het volgende aan de orde:

De technieken, 8

NoO A RN

De vier hulpbladen, 13, 14,
De leeskaarten 1 t/m 374 voor M3 t/m M8

. Functie en opzet van dit pakket, 1

. Werken met het diagnose/handelingsplanblad, 1

De drie niveaus van begeleiden, 2

De aanpak van de verantwoorde begeleidingssessie, 2

15, 16

1. Functie en opzet van dit pakket
1.1 De functie

De DMT-oefenmap M3 naar M8 is een hulppakket
voor kinderen met een vertraagde ontwikkeling op
het gebied van het technisch lezen.

Het gaat om kinderen die op de DMT een C, D of
E scoren. Dat betekent dat deze map geschikt is
voor kinderen met leesproblemen en voor kinderen
met dyslexie.

1.2 De inhoud

De map bevat naast deze inleiding 390 oefenkaar-
ten.

De bladen zijn aangepast aan de kenmerken van
de niveaus van de Cito-indeling M3, E3, t/m M8.
Zo mogen de teksten op M3 geen hoofdletters be-
vatten en mogen de zinnen niet langer zijn dan 6
woorden.

Per niveau is op een tussenblad de keuze voor de
oefenstof verantwoord. U kunt dan lezen wat de
kenmerken van het desbetreffende niveau zijn en
welke consequenties dat heeft voor de oefenstof.
Bij E3 mogen alleen eenlettergrepige en twee- let-
tergrepige woorden voorkomen, maar omdat de
kinderen eind groep 3 ook de derde kaart van de
DMT voorgeschoteld krijgen, is er voor gekozen
om ook al enkele kaarten met meerlettergrepige
woorden op te nemen.

Ook mogen de zinnen niet over de regels gaan bij
E3. Dat betekent dat de leesbladen nu beter pas-
sen bij de nieuwe indeling van M3 t/m M8.

Een belangrijke keuze is ook dat het hele bereik
van M3 naar M8 in één map zit. Daarmee is deze
map een basismap geworden.

De map bevat leeskaarten en geen auditieve oefe-
ningen.

We adviseren trouwens om bij de auditieve activi-
teiten de woorden te gebruiken die op de oefenbla-
den staan. Op die manier sluiten de oefeningen
van de deelvaardigheden beter aan bij de woorden
die gelezen moeten worden.,

Ook zijn vanaf M4 de illustraties weggelaten zodat

de teksten ook voor de oudere kinderen met lees-
problemen te gebruiken zijn. Op M3— en E3 niveau
komen er allerlei soorten oefenbladen voor en op
M4 t/m MB-niveau steeds drie soorten oefenbla-
den.

1.3 Technisch lezen en begrijpend lezen.

Deze map richt zich vooral op het technisch lezen.
in de verantwoorde begeleidingssessie op blz 2-7
is te zien dat in de begeleiding de relatie met be-
grijpend lezen wordt gelegd.

In 2013 zal er een aansiuitende map verschijnen
voor kinderen met problemen met het begrijpend
lezen. Deze map voor begrijpend lezen maakt ge-
bruik van de teksten in deze cefenmap.

1.4 Het lettertype

De woorden op de DMT-toetskaarten en de AVI-
toetskaarten zijn weergegeven in het Arial-
lettertype.

Om het pakket zo goed mogelijk daarbij aan te
sluiten, is er voor gekozen om ook binnen deze
oefenmap dat lettertype te gebruiken. Ock is er
gekozen voor een lettergrooite van 12 tot 18.

Wij hebben dus geen gebruik gemaakt van de let-
tertypes van Christian Boer {en anderen), grafisch
ontwerper met dyslexie.

Zo zijn er meerdere lettertypen speciaal ontwikkeld
voor mensen met dyslexie. De relatie met het let-
tertype zoals gebruikt door het Cito is van door-
slaggevende betekenis geweest bij onze keuze.
Deze map is immers een map die aansluit bij de
Cito-toetsen.

2. Werken met het algemeen

diagnose/handelingsplanblad

Het centrale hulpmiddel in deze map is het Alge-
meen diagnose-en handelingsplanblad. Dat is aan-
wezig op blz. 13. Op de volgende pagina is een
ingevuld voorbeeld te zien. Bovenaan vult u de
persoonlike gegevens en de toeisgegevens van
DMT en AVl in.
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handleiding blz. 2

Daarna vult u een rondje in voor het beeld dat van
toepassing is. Als een kind M3 beheerst en E3 niet
dan vult u afleen de rondjes in van deel twee (2.1 -
2.5) die van toepassing zijn. U scoort dan niet het
dat kind ock deel 3 niet beheerst. Scoor in elk geval

ock altijd wel deel 12.

Naast de aangegeven beelden is te zien welke lees-
kaarten u kunt cefenen met het kind. Onderstreep
welke u daarvan uitvoert. Op die manier hebt u op e
€en blad een diagnose en een handelingsplan weer-

gegeven.

3. De drie niveaus van begeleiden
Bij de begeleiding van kinde-

ren met leesproblemen kunt
op enkele niveaus van in-
tensiteit te werk gaan. De
drie niveaus zijn:

1.

Als de problemen niet
al te groot zijn dan
vult u het diagnose/
handelingsplanblad in
en u zoekt de bijbe-
horende leeskaarten
en voert die uit. Dat
kunt u toepassen bij
kinderen die op de
Cito-toetsen een C
scoren of kinderen
met een D die u voor
het eerst gaat bege-
leiden. '

Bij kinderen met een
E-score en kinderen
met een D-score
waarbii de ontwikke-
ling na een eerste
periode van begelei-
den te weinig heeft
opgeleverd, voert u
de verantwoorde be-
geleidingssessie uit.
Die aanpak staat be-
schreven op blz. 2-7.
Tenslotte is er nog
een derde weg en dat
is als u te werk gaat
zoals beschreven in
het nisuwe handboek
voor dyslexie en lees-
problemen  (Pravoo-
uitgave). Die aanpak
is voor de E-kinderen
aan te bevelen.

4, De aanpak van

de

verantwoorde

begeleidingsses-

sie

Als u een half uur met een
kind of een oudere werkt,
hoe hoort zo'n periode dan
opgebouwd te zijn? Op blz.
3 is aangegeven hoe een

stappen weergegeven.

twee delen:

verantwoorde begeleidingssessie eruit ziet. Het ba-
sisprincipe van de opzet is dat tijdens iedere begelei-
dingssessie de helft van de iijd besteed wordt aan
trainen en de andere helft aan het toepassen van de
leesvaardigheden. In het nu volgende worden de

De verantwoorde begeleidingssessie bestaat uit

fase 1: de helft van de begeleidingstijd wordt
besteed aan trainen (stap 1 en 2)

® fase 2: de andere helft wordt besteed aan toe-

passen (stap 3t/m 5.)

Zie het overzicht rechts.

handleiding [z, 5

Algameen diagnose- en handelingsplanblad bij

DMT-cefenmap M3 naar M8

Maam:..Semde Boer

Schooi/groep..."

Toetsgegevens: DMT/AVW:.[.).MT |+2f.40 WG?FC'E“
AYIM3A; beheerst (11307,

e dngevald op:..

A 00

17-01-2-12 .

Diagnose (vul het rondjz voor het beeld datvon toepassing is.)

1. Maar M3:
1.1 M3 wordt niet baheerst en moet au M3 leren beheersen

kaartnummers {Onderstresp wat u uitvoert.)

kaartnr, 1-82

1.2 De onderzochte heeft problemen met de (m)k{m}woorden

kaarinr, 1-70

1.3 Problemen met het toepassen van de letterkennis

kaartnr. 33-69

1.4 De eerste kennismaking met de {m)mkimim-woorden levert pro-
blemen

kaartnr, 71-82

2. Naar E3:
2.1 M3 wordi wel beheerst en moet nu E3 leren beheersen

laartnr, §3-120

2.2 De m(mjk{m}imwoorden worden nog niet volledig beheerst.

kaartnr _83-105

2.3 Moeite met ietters/meerklanken; o.a.: ch/ch/ng/nk/ooi/etc.

laarthi, 85-96

888 COOO

2.4 Moeite met de moeilijte m{m)k{mim-woorden: zoals springt,
strogmt, vriend, etc.

kaartnr 97-105

QO

11.1 £7 wordt wel beheerst en moet au M8 leren beheersen

kaarinr

() 2.5 Moeite met de esenvoudige tweelettergrepige woorden kaartnr. 106-120
O 2.6 Moejte met het lezen van de hoofidletters kaartnr. 83 (introdudie}, 84-120
3. Naar M4:
()1 3.1 E3 wordt wel beheerst en moet nu M4 leren heheersen laartnr: 121-176
3.2 Moeite met de eenlettergrepige woorden kaartnr. 1-70, 71-105, 326329
8 3.3 Moeite met de tweelettergrepige woorden kaartnr. 106-120, 121-169
(1 3.4 Moeite met de drielettergrepige woarden kaartnr. 170-176
4. MNaar E4:
() 4.1 M4 wordt wel beheerst en moet nu E4 leren beheersen kaartnr, 177226
O 4.2 Moeite met de drie—en meerlettergrepige woorden kaartnr. 194-226,332-333
() 4.3 Moeite met de woorden —fie uitgesproken als -/tsie/- kgartnr. 214-216
5. Naar M5:
5.1 E4 wordt wel beheerst en moet nu M5 leren heheersen kaartne. 227-764
§ 5.2 Moeite met de drie— en meerlettergrepige woorden kaartnr. 170-176, 194-226, 230264
5.3 Moeite met woorden eindigenc op een open lettergreep: plano kaartar. 262
()] 5.4 Moeite met woarden met —c- als -fk/- en ¢ als -/s/- kaartnr, 244-247,300-301
() 5.5 Moeite met woorden met —y-, x-, -'s (auta’s) 's-{"s avonds) kaartar. 278-279,74)-243, 248-151
6. Naar E5:
() 6.1 M5 wordt wel beheerst en moet nu E5 feren beheersen kaartnr. 265296
O 6.2 Moeite met de drie- en meerlettergrepige woorden kagrtnr. 170-176,194-226,230-264 265-296
) 6.3 Moelte met ch-_als: /sj/-, ge- als: -/zje/- eau- als: -/oo/- kaartnr. 270,271 373 274, 275,377
7. Naar M6:
Ol 7.1 £5 wordt wel beheerst en mogt nu M6 _leren beheersen kaartnr. 297-320
()| 72 Moeite met drie- en meer-lettergrepige woorden kaartnr. 170-176,194-226,230-264,265-296,
: 297-320,332-333
(| 7.3 Moeite met leenwooiden kaartnr. 304-311
2. Naar E6: Bij E6 thm ME gaat het niet
([ 8.1 M6 wordt wel beheerst en moet nu E6 leren beheersen kaartnr. 221344 3!§ege0r;”ee}:fetn\z?gt v‘p;\;unz;;
9. Naar M7: den, maar ook om het sneller
O 9.3 £6 wordt wel beheerst 2 moet nu M7 leren beheersen kaartnr. 345-358 L‘jra?m\‘e[j;'“ T"ft‘]”m jﬁ 3'&?;:
10. Maar E7: verantwoord) op tempo de 1/2-
("} 10.1 M7 wordtwel beheerst en moet nu EZ leren beheersen kaartnr. 358-370 ;n:ﬂeer\etterglre_pige oo den:
. Eenlettergr.: zie kaart 1-105
11. Naar M8: B. Tuveelattergr.! kaart 106-159

371382 C Drietettergr.: kaart170-320,

B

12. Anders (onderstreep de technieken die u tos gaat passen)
121 Leestspellend  VWisselend

blz.8.1.1,12,12 14 1.5 16

°

12.2 Leest te langzaam

29,210 211,232 213 2. 14

OI 12.3 Leest onnauwkeurig

hlz.11-12:3.1,22,33,3.4,35,36

9[ 12.4 Leest ook nog:

Matig zelfvertrogwen

VWerken met de stappenkaart,

DMT-oefenmap M3 naar M8 © Pravoo Daarle

DMT-oefenmap M3 naar M& © Pravoo Daarle



handieiding blz. 3

Fase 1

Duurt de helft

van de bege-

leidingstiid. stap 2 trainen

probleembewustzijn ("Zo lees ik’)
procesbewustzijn ('Dit gaan we
cen, dit proberen we fe berei-
en')

evaluatiebewustzijn ("Zo lees ik
u'). Zie de vierde kolom van het
lad voor de cognhitieve benade-
ing. Dit blad is aanwezig in de
map op biz. 14. De leerkracht vult

Fase 1

Duurt de
anders helft

van de bege-
leidingstijd.

stap & afsluiting

stap 1 probleembewustzijn

ledere sessie van speciale leesbegeleiding begint
met de vraag aan het kind: Waar werk je aan? Het
begeleide kind moet zelf leren zeggen waar het mee
bezig is. Het kind kan dat pas nadat het met de leer-
kracht het blad voor de cognitieve benadering (zie
hieronder) heeft besproken.

We moeten voorkomen dat de leesontwikkeling wordt
geremd omdat het kind niet begrijpt wat de bedoeling
is van de begeleidingsactiviteiten. Als kinderen met
leesproblemen weten wat er aan de hand is, weten
ze ook waar ze zich voor moeten inzetten.

Die optimale betrokkenheid bij de speciale leesbege-
leiding kan worden bereikt met behulp van de cogni-
tieve benadering. Daarin wordt gestreefd naar:

stap 3 transferbewustzijn

stap 4 toepassen

at blad vooraf in en hespreekt
et blad eerst enkele keren met
et kind. Onderaan ziet u een in-
evuld voorbeeld.

Eerste kolom: "Zo lees ik'.

Hier noteert u, of het kind zelf, hoe
et leest. Doe dat zo concreet en
verzichtelijk mogelijk, eventueel

met een tekeningetje erbij. Als een
ind een groot scala aan typen

eesproblemen heeft, dan noteert

u hier maximaal twee probleemtypen, anders wordt

het te onoverzichtelijk voor het kind.

Beperk u tot de typen waaraan u de eerst komende

tijd aandacht wilt gaan besteden.

Tweede kolom: 'Dit gaan we doen'.

Hier noteeri u wat er gedaan wordt om het leesge-
drag van het kind te verbeteren. In deze kolom geeft
u het handelingsplan aan met vakjes ervoor, die afge-
tekend kunnen worden. In de tweede kolom wordt
dus het handelingsplan voor het kind genoteerd.

Na twee of drie keer bespreken, weet het kind waar
het om gaat en dan kunt u het kind de vraag stellen
zelf te verielien waar het mee bezig is of waar het
aan werkt,

ledere begeleidingssessie meet beginnen met een
actief moment, waarop het kind zelf vertelt wat het
gaat doen. Zo'n moment zorgt er voor, dat er niet
over het hoofd van het kind heen gewerkt wordt, zo-
dat het effect van de begeleiding optimaal zal zijn.

ik:

Blad voor

Blad voor de cognltieve benadering van:,,aﬁm, de ek de cogni-
_ tieve be-

2y 4 Zo lees nadering

1 kaacten lezen

14 wovewledr™:

# Ok kan o lezen op
weza £
Jhwaak veel fuben
bu beine weofden
b de, e, 20n, 224
dig, dat, 4aaf, niee,
ze, nek.

B Op pkagrf: g
Iy TOUTER,

nkast 4 Em
L kleing ooonigf\]
Iy Kagrt 421 en

yerder
O gerst kiewme woerdén

zoeken , mmdenli€pen
en dam de bekb lezew
ook in baekdrzs of
M4 - NiyE3u

0 44 novewber kgken
hee heb guat.

r tedamet 34 bm 36

1 op W4 Avl-kaat
a of 2 Faben
lezen

01 beter W0zew vav de
klong Laoiddd

0 w4 AVI-kaert
bimen & (;Cid
lezew

& in Wi maan
2 fouten i Lleine
Looiden v
2 foulen n ‘;?}W%é‘r?

weorden n bitdy
de tod,dus
béhet ot
8 ﬁ JK wag nig
oefensa op
Ea - wivealy
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handleiding blz, 4

Het werken volgens de verantwoorde begeleidings-
sessie is essentieel voor de speciale leesbegelei-
ding.

Ais het blad van de cognitieve benadering aan de
kinderachtige kant is, kunt u zelf een wat stoerder/
volwassener formulier maken voor de oudere kinde-
ren of volwassenen.

Het werken met dit blad komt voort uit wat de cogni-
tieve benadering wordt genocemd. Dal wil zeggen
dat bij de speciale [eesbegeleiding zoveel mogelijk
het verstand van het kind/de oudere ingeschakeld
moet worden. Het gebruiken van principes uit de
cognitieve psychologie is een van de eisen die de
commissie Dyslexie stelt aan een verantwoorde be-
geleiding.

Nadat het kind verteld heeft waar het mee bezig is,
zegt de leerkracht wat er tijdens die sessie wordt
gedaan. Pe leerkracht vertelt wat er geoefend gaat
worden in stap 2 en wat er gedaan wordt in het ka-
der van het toepassen van de leesvaardigheden,
Zoals in stap 4 van de veraniwoorde begeleidings-
sessie aan de orde kom.

Essentieel bij de cognitieve benadering is dat het
kind alles herhaalt en nazegt. Over het algemeen is
het aan te bevelen de gegeven instructies steeds
door het kind te laten herhalen.

Kinderen weten dat op den duur en zullen veel beter
opletten, omdat ze weten dat het herhaald moet
worden.

De derde kolom: 'Dit proberen we te bereiken’
Hier wordt ingevuld wat men na verloop van tijd pro-
beert te bereiken.

De vierde kolom: 'Zo lees ik nu'

Na een periode van begeleiding wordt in de vierde
kolom aangegeven hoe de situatie is na de periode
van begeleiding. Daarbij is het belangrijk ook door
het kind vast te laten stellen hoe het vorige keer op
een toets scoorde en hoe die score nu is.

Een andere mogelijkheid is gebruik te maken van
cassette-opnames (of een andere geluidsdrager),
zodat het kind naar zichzelf kan |uisteren en ook zelf
aan kan geven wat er veranderd is. In termen van
de cognitieve psychologie spreken we dan van eva-
luatiebewustzijn. Het is belangrijk goed fe investeren
in het bespreken van dit blad. Het kind krijgt het blad
in een showmap en moet het iedere sessie weer bij

35, 36 of 37

-leeskaarten voor het aanvankelijk lezen. Deze spre-
ken voor zichzelf, bijvoorbeeld de kaarten: 4, 5 of 6.
-leesbladen met zinnen die ook geoefend moeten
worden, Zie de kaarten 25, 27 of 70.

-leeskaarten met een strip bovenaan. Ze bevatten een
deel met de nadruk op het leren lezen van woorden
en een tekst waarin die woorden zijn verwerkt. Voor-
beelden van die duo’s zijn de kaartnummers 24 en 26
en 81 en 82. Meestal zijn er tussen de woordenbladen
en teksten nog de zinsbladen geplaatst zodat u op
alle drie niveaus oefent met het kind, dus op woordni-
veau, op zinsniveau en op tekstniveau.

Hieronder wordt weergegeven op welke wijze u de
bladen met de strips moet behandelen. De bladen
komen bij M3 en E3 nog in beperkte mate voor, maar
in de fasen M4 t/m M8 komen ze veelvuldig voor.

De behandeiing van leesbladen:

1. De aanpakinstructie

Het blad begint met de instructiestrip. Daar wordt aan
de hand van een voorbeeld uitgelegd welk type woor-
den het kind/de oudere gaat leren lezen. In het voor-
beeld op blz. 5 leert u het kind het aanpakgedrag van
het zgn. zingend lezen. Daarbijj zegt het kind het eer-
ste woorddeel en houdt het de laatste letter aan, dus:
trommmmim, dan kijkt het verder en zegt het het twee-
de dee! erachteraan. Op deze manier voorkomt u het
spellend lezen. Zie over het zingend lezen ook kaart
1. Dat is het lezen met verlengde klankwaarde.
Daarna legt u het kind ook uit dat het pas lezen is als
het kind denkt aan wat het woord voorstelt (of wat het
is, of hoe je het woord in een zin kunt gebruiken).

Ock hierbij laat u het kind die uitleg nazeggen. Een
basisprincipe in de begeleiding is dat iedere instructie
door het kind nagezegd moet worden.

Het verdelen van woorden in lettergrepen is niet ge-
daan in dit programma omdat sommige scholen met
klankvoeten werken.

Het uitleggen van de instructie wordt afgesloten door
het kind die uitleg te laten navertellen. Als dat onvol-
doende gebeurt, kunt u de uitleg nog een keer herha-
fen.

2. De oriéntatie-oefening

Nu kijken we naar de woordrijen. (zie hieronder). U
zegt tegen het kind: "Ergens in deze rijen woorden
staat het woord garnaal.

Probeer eens zo vlug als je kunt dat woord te vinden."

zich hebben om er even op te spieken, als
het niet meer uit het hoofd kan zeggen waar _
het mee bezig is. Stap 1 duurt in de praktijki €OP xwartier nogal wasbak eenmaal
vaak niet langer dan een of twee minuten. uitleg uitkomst ontstaan  orgaan ontstaan
kermis onjuist vanuit toeval vanzeif
) normaal onrust vanzelf uitspraak daarbij
stap 2 trainen
toskomst aanval afval intocht doorheen
hoewel aantal atias buurman slagroom
Nadat de Iee‘erkrach‘f/hulpverlener heeft ver- pardon aanrecht garnaal elkaar aandacht
teld wat er die sessie gaat gebeuren en het| graan kantoor kermis afspraak  fornuis
kind dat nagezegd heeft, wordt er ongeveer
een kwartier getraind. onzin welkom portier omdat zwembad
Dat kan met de leeskaarten uit deze map. Er| album persoon portret terwijl partii
komen vier typen bladen in deze map voor: marmot daarmee spontaan  daardoor indruk
-leeskaarten voor de letterkennis. Zie kaart| miljoen waarom wanhoop  vandaag luilak
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handieiding blz. 5

Noem zo uit iedere
rij een woord en
spoor het kind aan
dat snel op te zoe-
ken. Het kind ori-
énteert zich zo op
wat het straks
moet gaan lezen.

Tweelettergrepge Klankzuvere woorden

Zievoor de behandeling blz. 4 en 5.

Instructie

Bespreek het type woord, nl. dat het uit twas lettergrepen bastaat Laat eventues| een verticale streep zetten tussen
de lettergrapen of klarkvosten. Ulesrthet aarpakgedrag aan: Je regt direct het eersta stuk en zingt de laatste letter:

Jorommmin/

Intussen kijk jeverdar.
Direct erachteraan zeg |
het tweede stuk: /paty,

3. Onderstrepend
meelezen met een

le derkt aan de beteka-
op het Iee§pro- nisvan hatwoord,
bleem  gerichte
voorleesvorm

U leest de woordrij-
en voor. Het kind
heeft een kopiefje
van het blad en
terwijl u voorleest
moet het kind on-

trompet

derstrepend  mee- ||

lezen. Van Kkinde-
ren mel leesproblemen is bekend dat ze vaak niet
met hun ogen zijn waar een voorlezer op dat mo-
ment is. Het onderstrepen zorgt er voor, dat het
kind/de oudere zijn best doet met de potloodpunt te
Ziin waar u aan het voorlezen bent. Bovendien leidt
de punt van het potlood de waarmeming van het kind
naar het woord toe, zodat de visuele verwerking van
het woordbeeld optimaal is. Het voorlezen gebeurt
niet zomaar, maar heel gericht. Afhankelijk van het
problematische leesgedrag van het kind kiest u een
voorleesvorm. We geven de mogelijkheden:

Als het kind spellend leest:

U leest alle rijen in het aanpakgedrag voor. Dus:
errrrrop, uittittttleg. enz. en het kind leest onderstre-
pend mee. Hoewel niet zo makkelijk, maar ook de
ploffers als de f kunt u wel aanhouden.

Het kind leest onnauwkeurig

U leest de woorden een keer zeer langzaam voor en
daarna nog een keer in een gewoon tempo. In beide
gevallen leest het kind onderstrepend mee.

Het kind leest te langzaam

U leest een keer de rijen langzaam voor en daarna
een keer snel. In beide gevallen leest het kind on-
dersirepend mee.

4. Het kind leest

Nu leest het kind de rijen. U vraagt het kind eerst
waar het tijdens het lezen aan moet denken. Bij het
zingend lezen zegt u tegen het kind dat woorden die
het kind in een keer kan zeggen niet gezongen hoe-
ven te worden.

Tijdens het lezen grijpt u bij alle fouten in en wijst u
op het aanpakgedrag. Regelmatig bespreekt u ook
de betekenis van bepaalde woorden.

Kenmerkend voor deze aanpak in vier stappen is het
realiseren van een volledige criénteringsbasis. Hier-
door is het kind volledig voorbereid op het uitvoeren
van de leestaak, waardoor het lezen door het kind
beter zal gaan. Het is beter het kind er (te) goed op
voor te bereiden, dan het kind te laten worstelen.
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5. De tekst lezen
Die tekst die bij dit
blad hoort, behan-
delt u net zoals de
woordrijen. Dus:
eeen keer voorie-
zen en het kind
laten luisteren
naar het verhaal.
soriéntatie-oefe-
ning: ergens in
deze tekst staat
de zin: De meesfe
koffers zijn wel
open. Zoek die
zin maar eens op.
eop de juiste ma-
nier  voorlezen,
terwijl  het kind
onderstrepend
meeleest.

¢het kind leest de
tekst zelf.

e bespreeki re-

Niets voor mij

"Mama ik ga bij Lars spelen."
"Dat is goed", zegt mama.
Lars, noem ik akijd buurman.

Hij is twaalf jaar en geen echte buurman.
Ik loop door de regen naar zijn huis.

Hij doet de deur al open voor mij.

In ziih huls liggen koffers in de kamer.

De meeste koffers zijn wel opan.

In één van die koffers ligt een trompet.
“Miemand kan daarep spelen”, zegt Lars.

Ik blzas op het mondstuk.

Ik hoor lucht, maar geen muziek.

"Je blaast niet hard genceg”, zegt mevrouw Jansen.

Zij Is de moeder van Lars.

"Toe jongens, doe je best eens”, zegt ze.

Wi blazen totdat we rood worden.

Mevrouw Jansen lacht.

"Jullie weten niet hoe het moet”, zegt ze.

"He zal het eens laten zien."

"Je moet je lippen op elkaar persen.”
"De lippen trillsn en dan komt er geluid uit”

"Daaibij druk je op de knoppen.”

"Een knop heet een ventiel.”

"Je hebt wel een jange adem nodig."
L.ars krijgf het gedaan, maar mij lukt het niet.

Trompet spelen is niets voor mij.

gelmatig de betekenis van zinnen of woorden.

stap 3 transfer-

bewustzijn

Nu is de helft van de tijd voorbij en is het nodig om de
andere helft aan het toepassen te besteden. Het kan
daarbij wel eens voorkomen dat u met een blad niet
verder gekomen bent dan het bespreken van de in-
structiestrip en het oefenen van enkele rijen woorden.
Het is dan toch aan te bevelen te stoppen en de vol-
gende keer verder te gaan vanaf het punt waar u nu

gekomen bent.

Niet alle onderdelen van het leesblad hoeven in een
keer helemaal gedaan te worden. Het is beter de bla-
den goed te oefenen dan ze er door te jagen. In het
kader van de cognitieve benadering is het belangrijk
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dat u steeds aan het kind uitlegt waarom het iets op =

een bepaalde manier moet doen.

Bijvoorbeeld: waarvoor is dat onderstrepend meele-
zen nu nodig? Binnen de orthodidactiek geldt de re-
gel dat het {waarschijnlijk) weinig zinvol en verant-
woord is wat u doet, als u zelf niet uit kunt leggen
waarom u een bepaalde techniek of werkwijze han-
teert. Nu gaat u een kwartier toepassen.

-, || stap 4 toepassen

Om te beginnen zegt u;

We gaan siraks een stukje uit de krant/in een boek
{0..d.} lezen. Vertel me eens waar je bij het lezen
van dat stukje op moet letten,

Het kind moet dan weer vertellen waar het mee bezig
is en eigenlijk hetzelfde zeggen als bij de eerste stap
van de verantwoorde begeleidingssessie. Aanvanke-
lijk moet u dat misschien voorzeggen, maar op den
duur moet het kind zelf in staat zijn weer te geven
waar het aan moet denken, als het de leesvaardig-

it
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heid toe moet passen. Nu moet het kind het getrain-
de toepassen bij het lezen in een leesboek of bij alle-
daagse leesactiviteiten, zoals het lezen van kranten,
een tv.-gids, een moppenboekje, een handleiding,
etc. Voor kinderen met leesproblemen is deze fase
van de begeleiding essentieel, omdat ze vaak een
zwakte hebben op het gebied van de transfer of trai-
ning en dat betekent dat ze begeleid moeten worden
bij die transfer. Een essentiéle regel is dan ook dat er
in etk geval de helft van de begeleidingstijd toege-
past moet worden. Bij die toepassing past u de lees-
begeleidingstechnieken van blz. 8-12 toe.

In deze fase van de toepassing is het belangrijk dat u
ook de tekstverwerking begeleidt.

Bij de verwerking gaat het vooral om het voorstellend
lezen. Dat wil zeggen dat kinderen een film van het
gelezene aan de binnenkant van hun ogen zien.
Immers pas op basis van die film is het mogelijk
weetvragen te stellen en naar de beleving (wat vind
jii van ...) en verwachting (hoe zou het nu verder
gaan?) te vragen.

U oefent dat ook met de kinderen, dus de ogen dicht
na een alinea en dan bespreken wat je aan de bin-

ook de gewone vragen steit:

s hoe vond je dat het ging?

» wat vond je makkelijk?

« wat vond je moeilijk?

Maak zelf aan het eind nog enkele steunende en
stimulerende opmerkingen. Noteer het verloop van
de begeleidingssessie kort samengevat in een log-
boekje of een journaal.

Slotopmerkingen

De motivatie

Het is belangrijk dat kinderen betrokken blijven bij
hun ontwikkelingsproces. Maak daarom gebruik van
de stappenkaart van blz.16. Op dat blad noteert u
leeskaartnummers en na iedere behandeling mag
het kind dat kaartnummer omcirkelen. Helemaal
rechts laat u een ruimte openen daarin kunt u be-
schrijven hoe het oefenen met de kaarten is ge-
gaan.

Altijd op drie niveaus
Bij het leren lezen van kinderen met dysiexie moet

nenkant van je ogen ziet. Stel ook
wie-, wat-, waar-, wanneervragen 3
en vragen over de hoofdpersoon.

dans rent nase oo toe,

stap 5 afshuiting
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WFfR mend esns, Jan

Als het halve wuur {of korter) voorbij
is, vraagt u het kind of het weet wat
er de volgende keer geoefend moet
worden. Aanvankelijk hebben kin-|:
deren moeite met die vraag, maar
als u het eerst enkele keren voor-
zegt, zullen ze leren om aan te ge-
ven wat nog niet zo goed ging.

In de afsluiting vertelt u ook wat
uzelf van de sessie vond, wat goed
ging en waar nog aan gewerkt moet
worden. Het spreekt vanzelf dat u
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er op drie niveaus geoefend worden.

¢ Op woordniveau: met behulp van de diverse
woordrijen.

e Op tekstniveau: met de teksten.

¢ Er moet echter ook geoefend worden op zinsni-
veau.

Dezelfde aanpak voor het aanvankelijk fezen

De in de voorafgaande weergegeven aanpak voor
het voortgezet lezen kan men ook hanteren bij het
aanvankelijk lezen. Voor het aanvankelijk lezen is
daarbij van belang:

e Geen losse auditieve oefeningen te doen, maar
auditieve oefeningen te doen met woorden die in
de tekst komen die daarna wordt gelezen. Op die
manier sluiten oefeningen met deelvaardigheden
aan bij waar het om gaat, nl. het lezen van
teksten.

e] etterkennis vooral te oefenen door letters in flits
te tonen, daarna die letters in de cefentekst op te
zoeken en te kleuren en dan die oefentekst te le-
zen.

e Gebruik te maken van Okki-teksten, omdat daar-
mee handig de toepassing van het lezen geoce-
fend kan worden.

e Vooral veel aandachi te besteden aan het zingend
lezen als strategie voor het lezen van eenletter-
grepige woorden. Zie o0.a. kaart 1.

¢ Op een goede manier de aansluitende technieken
te kiezen. Zie blz. 8 t/m 12.

De pregramma-aanpak

Bij kinderen waarvan je na driemaal (= anderhalf
jaar} meten met een AVl-kaart hebt bepaald dat de
nauwkeurigheid wel goed is, maar dat het tempo
achterblijft, moet je stoppen met de gestarte aan-
pak. Voor die kinderen is er een andere aanpak
nodig, namelijk de programma-aanpak.

Een voorbeeld

in de loop van groep 6 stelde de school vast dat er
nauwelijks schot zat in de leesontwikkeling van Vic-
for. Hij beheerste toen met betrekking tot tijd en
hauwkeurigheid E4. In totaal zou Victor nog 100
weken groep 6, 7 en 8 bezoeken. De school ver-
deelde de resterende AVi-niveaus (niveau M6 t/m
M8) over die 100 weken en maakie een planning
waarbij Victor per 20 weken een bepaald avi-niveau
zou gaan oefenen. Dat is ook gebeurd. in groep 8
stopte men in mei met de begeleiding. En toen
bleek dat Victor met betrekking tot tempo niveau M8
niet beheerste, maar wel met betrekking tot nauw-
keurigheid en leesbegrip. Door niet te stoppen met
de begeleiding in groep 6 en niet te zwichten voor
de dwang van strikie AVI-beheersingsnormen had
men er dus voor gezorgd dat Victor onder begelei-
ding tot en met M8 gecefend had en daar profijt van
kan hebben bij het studeren in het voortigezet on-
derwijs.

Niet naar Vernooy van het CPS luisteren

Het is dus een kindonvriendelijk (zoals Vernooy van
het CPS voorstelt) standpunt om je handen van
kinderen als Victor af te trekken. De moraal is: ac-
cepteer de woordbeeldautomatiseringsstoornis,
stop met de invalshoek van remediéring en bied
een adaptieve begeleiding. Bij de remediérende
aanpak ga je ervan uit dat het probleem te remedié-
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ren (op te heffen) is. Bij de adaptieve aanpak houd
je rekening met een bepaalde handicap en accep-
teer je die ook, maar kijk je hoe je daarbinnen toch
sterke punten verder kunt ontwikkelen {bijvoorbeeld:
nauwkeurig lezen). De opdracht die de school op
deze manier vervull, is hef optimaliseren van de red-
zaamheid van een kind.

De opzet in de praktijk

Voor Victor heeft de leerkracht de 100 weken vooraf
gepland en een map samengesteld met daarin om
en om leesbladen uit deze map. Er is dus gewoon
orthodidactische leesstiof gebruikt. ledere week las
Victor een keer thuis met zijn ocuders, een keer met
de leerkracht, een keer met een klasgenoot en een
keer met de computer. Dat betekent dat er ook geen
organisatorisch argument is om te stellen dat zo'n
programma-aanpak onuitvoerbaar zou zijn.

Ongenuanceerd denken

Ongenuanceerde uitspraken als ‘Uit onderzoek is
gebleken dat...' getuigen van quasi-wetenschap-
pelijkheid. De uitspraak lijkt zo op het eerste gezicht
te kloppen, maar nadere analyse kan de waarde van
zo'n uitspraak afzwakken.

Immers: hoe is dat onderzoek opgezet? Wat is de
aard van de experimenten waarop het onderzoek is
gebaseerd? Heeft men ook het nut van de program-
ma-aanpak meegenomen in de uifspraak? Bij de
begeleiding van kinderen met emstige leespro-
blemen is het gepast om genuanceerd te denken.
Het nu volgende speelt immers cok een rol.

Begrijpend lezen "speciaal’

Soms is het eerste begeleidingsdoel niet het verbe-
teren van de leestechniek, maar de verbetering van
de tekstverwerking, het begrijpend lezen.

Dat betekent dat het voor kan komen dat u zich al-
leen op het leesbegrip richt, maar soms is er ook
een combinatie nodig van de begeleiding van het
decoderen en de inhoudelijke verwerking. Voor het
begrijpend lezen verschijnt er in 2013 een speciale
aanvulling met:

@ aangepaste leesbegripsvragen
@ cen programma begrijpend lezen 'speciaal’

De technieken

Bij de begeleiding van kinderen met leesproblemen
is het belangrijk dat u op de juiste wijze reageert op
problemen zoals bhijvoorbeeld spellend lezen of iets
anders lezen dan er staat. Die verschillende bena-
deringen worden leestechnieken genoemd.

Op blz. 8-12 staan enkele technieken voor drie lees-
beelden, nl. kinderen die spellend lezen, kinderen
die te langzaam lezen en kinderen die onnauwkeurig
lezen, Zie voor meer technieken de Techniekenmap
van Pravoo.

De zinsbladen

Op blz. 12 wordt nog specifiek aangegeven hoe u de
zinsbladen moet behandelen. Kaart 25 en 27 zijn
voorbeelden van zinsbladen.

Twee fips

Zie voor het handig bepalen van het beheersingsni-
veau de tabel op blz. 15

7.1 Zie voor het bijhouden van de evaluatiegege-
vens en de ontwikkeling van het kind de grafiek op
blz. 5.
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1. Technieken i.v.m. spel-
lend lezen

1.1 Aanleren van het zingend lezen
Zingend lezen is een benadering waarbij
het kind aanpakgedrag leert die het toe
kan passen bij woarden die het niet in een
keer kan zeggen bij het lezen.

Het kind in het voorbeeld hiernaast leest
dan m-ee-s, mees. MHet kind leest spellend
en het leest een woord twee keer. Het is
de bedoeling dat als het kind een woord
spellend leest u het kind uitlegt dat er
maar eenmaal ‘mees’ staat en dat het kind
dan ook maar eenmaal ‘mees’ mag zeg-
gen. U leert het kind het tezen met ver-
lengde klankwaarde. Zie cok leeskaart 1
met de handleiding daarnaast en lees-

er zit
een
mees.

mmineeeeecssss
r -~

uit: Praxis-bulletin nov. 1992

kaart 2 en verder om dat zingend lezen te

oefenen. Maar ook tijdens het lezen kunt u het bespre-
ken en het woord met een pijl op een kaart zetten zodat
het heel specifiek gecefend kan worden.

1.2 Herinneringsbijwijzer

Maak een kaart met daarop de leespil om het kind te
herinneren aan het zingend lezen.

Laat de bijwijzer boven de te lezen zin leggen. Zorg dat
de pijl boven het te lezen woord komt te liggen en laat
het kind de tekst of de oefenrijen met de bijwijzer lezen.
Sommige kinderenfouderen hebben een voorkeur voor
een witte of zwarte bijwijzer. Zoek dat uit.

een brug. Hier kwam hij nooit.
Opeens stond hij stil.

Hij zag een man of een vrouw
op de brug. Er was cok een
hond in de buurt. Als die hond
hem maar niet rook. Frits werd
bang. Wat moest hij doen?
Was zijn broer er maar. Die was

1.3 Flitsen

Door woorden in flits te tonen krijgt het kind geen gele-
genheid om te spellen. Dat kan door woorden op kaart-
jes te zetten of met behulp van het computerprogramma
Flits.

1.4 Voorzingen

Sommige kinderen hebben moeite met het zingend le-
zen. Ze kunnen wel nazingen. Daarbij zegt u een woord
zingend (zie bijvoorbeeld leeskaart 1} en moet het kind
dat nazingen. Het kind zegt wat u met verlengde klank-
waarde zei.

Laat het kind dat drie keer nazingen. Doe dat zo met
tien woorden en laat daarna die tien woorden lezen.

Doe dat cok met tien woorden uit een tekst en laat daar-
na die tekst lezen.

1.5 Snel de serste letter zeggen
Soms turen kinderen met leesproblemen te lang op een

waoord voordat ze iets zeggen. Het is aan te bevelen
kinderen te leren om meteen iets te doen. Met turen
ap de eerste letter begint vaak het spellend lezen al.
Neem een tekst en laat het kind van ieder woord de
eerste letter onderstrepen of met een tekstmarker
kleuren. U legt het kind uit dat het erom gaat dat het
hij een woord meteen iets doet Daarna moet het kind
van de woorden alleen de eerste letter zeggen. Het
kind gaat de woorden van de zinnen langs en zegt
steeds alieen de eerste letter/klank. Laat het kind dat
twee keer doen. Daarna mag de gehele tekst ge-
woon gelezen worden en spoort u het kind weer aan
om bij een woord in elk geval de eerste letter te zeg-
gen, die eventueel aan te houden en dan de rest van
het woord te zeggen.

1.6 Duolezen

Bij het duolezen of koorlezen wordt er vanuit gegaan
dat het op sleepiouw nemen van kinderen ze mee
kan frekken in een bepasald tempo en hen ervaringen
op kan laten doen om in een viot tempo te lezen zon-
der te spellen

Het kind leest dan tegelijkertijd met iemand anders
hardop. Bij het kooriezen gaat het om drie of meer
kinderen die samen hardop lezen. Een variant is dat
u een in duo/koorgelezen pagina daarna nog een
keer alleen door het kind |aat lezen.

2. Technieken i.v.m. leestempo

De remediérende aanpak

Bij de remediérende aanpak gaat u er vanuit dat de
leessnelheid te verbeteren is. Tot groep 6 is dat een
aan te bevelen benadering. Een goed leestempo is
immers belangrijk. Je bent met een goed leestempo
in staat om snel teksten te verwerken en je kunt ook
de ondertiteling op de tv. lezen. Het trage leestempo
moet dus niet te gauw geaccepteerd worden omdat
het leidt tot een handicap.

Aan de andere kant is het zo dat kinderen met dys-
lexie per definitie een probleem hebben met de viotte
woordbeeldherkenning. Blijven hameren op de ver-
betering van het leestempo kan ook een tegenover-
gesteld effect hebhen en zelfs de demotivatie voor
het lezen bevorderen. De vraag is: wat is wijs?

Wijs is lang vol te blijven houden dat het tempo te
verbeteren is, maar toch op tijd de tijdsfactor achter-

DMT-cefenmap M3 naar M8 © Pravoo Daarle




wege ie laten als er geen vorderingen te zien zijn
m.b.t. het leestempo.

Voor het verhogen van het leestempo gelden vijf gul-
den regels. Dat zijn:

1. Niet 4 prima vista lezen, maar voorbereid lezen

2. Partigle preteaching

3. Variatie in technieken

4. Alleen flitsen als de achterstand niet al te groot is

5. Altijd comhineren met tekstverwerking

2.1 Herhalend lezen

Een redelijk bekende techniek voor het verbeteren

van het leestempo is het herhalend lezen. Daarhij

gaat u als volgt te werk;

1. U leest de woorden van bijvoorbeeld een rij (of
rijen) eerst rustig voor, terwijl het kind op en kopie-
tje onderstrepend meeleest.

2. Nu leest het kind de rij (of rijen) en noteert u de tijd
en het aantal fout gelezen woorden. De fout gele-
zen woorden wijst u achteraf aan en die laat u het
kind nog een keer lezen.

3. Tenslotte spoort u het kind aan de rij (of rijen) nog
een keer te lezen, maar nu in minder tijd en met
minder fouten. Ook nu noteert u de tijd en het aan-
tal fouten en laat u het kind vaststellen wat het
verschil is tussen de twee lezingen.

2.2 Niet & prima vista lezen, maar voorbereid lezen
Hierbij gaat het erom dat u de oefenstof waarmee u
het tempo wilt oefenen niet zomaar aanbiedt, maar
voordat het kind het leert om het zo viot mogelijk te
lezen, voorleest. Vaak krijgen kinderen woordenrijen
of een korte tekst en dan past men technieken toe als
de stopwatchmethode, het koorlezen of het zgn Ralfil-
ezen. Het is beter een kind eerst voer te bereiden op
de woardenrij of oefentekst die straks wordt gebruikt
in het kader van de tempoverhoging. Hierhi} gaat u
als volgt te werk.

e 1.1 oriéntatie—activiteiten

U zegt bijvoorbeeld tegen het kind: "Ergens in deze
woordrijen staat het woord aanrecht. Probeer eens zo
snel als je kunt dat woord op te zoeken." Of bij
teksten: "Ergens in dit verhaal staat de zin: De mees-
te koffers zijn wel open, probeer eens zo snel als je
kunt die zin op te zoeken."

® 1.2 onderstrepend meelezen

U maakt een kopietje van de oefenrij of oefentekst. U
leest dat cefenmateriaal voor en het kind leest onder-
strepend met u mee. Dat wil zeggen dat het kind met
een potlood de woorden onderstreept die u voorleest.
Dat voorlezen doet u twee keer, een keer langzaam
en een keer in een viot tempo. Tijdens het voorlezen
bespreekt u ook regelmatig bepaalde woorden uit de
tekst of van de rij. U vraagt naar de betekenis en u
legt indien nodig, de betekenis uit.

e 1.3 nu gaat het kind de tekst of oefenrij lezen.

U spoort het kind aan om de woordenrij of de tekst zo
snel mogeliik te lezen.

Deze aanpak zorgt ervoor dat het kind al veel gele-
genheid krijgt woardbeelden in zich op te nemen en
goed georiénteerd met de oefening te beginnen. De
kans op een succeservaring is dan optimaal.

2.3. Partiéle preteaching
Deze regel is een vervolg op de eerste regel. Bij de
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partiéle preteaching pikt u enkele woorden uit de rij of
woordtekst waar u extra oefeningen mee doet. U kunt
bijvoorbeeld de opbouw van een woord bespreken; uit
welke letters/woorddelen bestaat het of uit welke
woordstukken. Daarnaast kunt u cok bepaalde woor-
den onderstrepen en die eerst oefenen. U kunt lange
woorden in serie geleidelijk voor het kind opbouwen,
hijvoorbeeld:

on

onzorg

onzorgvul

onzorgvuldig

U kunt ook woordparen maken zoals:

dorp-drop

staart-siraat

Pas na deze oefeningen worden de woordrijen of de
tekst gelezen.

2.4 Variatie in technieken

Een van de nadelen van het cefenen op tempo is dat
sommige kinderen er na verloop van tijd een hekel aan
gaan krijgen. Het is immers iedere keer hetzelfde lied-
je. Het is belangrijk om een groot arsenaal aan bege-
leidingstechnieken te hebben om het kind fris te hou-
den. Bovendien werkt de ene techniek ook beter dat
de andere techniek. Zie ook de Pravcomap: Technie-
kenmap lezen. Voorbeelden van aanvullende technie-
ken naast het bekende stopwatchlezen, het herhalend
tezen en het koorlezen zijn:

2.5 Voor-auditeren:

~Gebruiksinformatie: sommige kinderen met leespro-
blemen hebben ook problemen met de auditieve syn-
these. Het is dan belangrijk om de auditieve synthese
niet geisoleerd te oefenen Uit een auditief frainingspro-
gramma, maar de auditieve oefeningen te doen met
de leeswoorden.

-Werkwijze: Neem de woorden van een te lezen zin en
bied die woorden geanalyseerd aan. Het kind moet
die woorden synthetiseren. Daarna wordt de tekst ge-
lezen. Doe dit zo met alle zinnen van een tekst. Deze
aanpak kunt u ock doen door eerst lettergrepen te |a-
ten synthetiseren en vervalgens de zin te laten lezen.
U kunt de woorden gewaon in de volgorde van de zin
behandelen.

2.6 Meteen iets doen:

-Gebruiksinformatie: soms turen kinderen met lees-
problemen te lang op een woord voordat ze ieis zeg-
gen. Het is aan te bevelen kinderen te leren om
meteen iets te doen. (zie ook 1.5)

-Werkwijze: neem een tekst en laat het kind van ieder
woord de eerste letter onderstrepen of met een tekst-
marker kleuren. U legt het kind uit dat het erom gaat
dat het bij een woord meteen iets doet Daama moet
het kind van de woorden alleen de eerste letter zeg-
gen. Het kind gaat de woorden van de zinnen langs en
zegt steeds alleen de eerste letter/klank. Laat het kind
dat twee keer doen. Daarma mag de gehele tekst ge-
woon gelezen worden en spoort u het kind weer aan
om bij een woord in elk geval de eerste letter te zeg-
gen, die eventueel aan te houden en dan de rest van
het woord te zeggen.

2.7 Letterkennis kris kas:
-Gebruiksinformatie: het is belangrijk de letterkennis
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op verschillende manieren te oefenen omdat gevari-
gerde oefenvormen de betrokkenheid van het kind
kunnen vergroten.

Werkwijze: ga tegenover het kind zitten, neem een
leestekst en zeg tegen het kind dat u met uw pen
steeds een letter aanwijst. Het kind moet dan zo snel
mogelijk die letter zeggen. Als het kind te lang wacht
met het zeggen van de letter of als het kind een ver-
keerde letter zegt dan noteert u op een cefenblad de
letter en daarnaast het woord. Bij een tweetekenklank
zet u een streep boven de twee tekens.

2.8 Meteen iets doen bij het zinnen lezen:
Gebruiksinformatie: er zijn ock kinderen die aan het
eind van een zin/begin van een nieuwe zin te lang
wachten en de zinnen niet op een natuurlijke manier
aan elkaar vlechten.

Werkwijze:

*werkvorm 1: neem een tekst en verdeel die steeds
in parties van twee zinnen door een verticale streep
achter de tweede zin te zetten. Zeg die zinnen in
porties van twee voor en laat het kind die twee zin-
nen nazeggen en daarna de twee zinnen lezen. Be-
handel zo een pagina en laat tensiotte het kind het
blad nog een keer achter elkaar lezen.

*werkvorm 2: neem een tekst en laat het kind de eer-
ste woorden van de zinnen ondersirepen/kleuren.
Daarna moet het kind alle onderstreepte eerste
woorden van de zinnen lezen in een gewoon tempo
en dan nog een keer in een viot tempo. Daarna
wordt de tekst helemaal gelezen.

2.9 Hoogfraguente woorden lezen
Gebruiksinformatie: er zijn kinderen met leesproble-
men die het woord focomotief goed lezen, maar pro-
blemen hebhen met woorden als dit, dat, die, daar,
hier, en, de , het, etc. Ze hebben moeite met de hoog-
frequente woorden. Een woord als focomotief heeft
een hogere attentiewaarde dan de kleine woorden en
dan denken ze dat ze bij die kleine woorden wel we-
ten wat er staat, maar vanwege hun woordbeeldpro-
blemen vallen ze door de mand.

Werkwijze: geef het kind een leesblad en laat het die
kleine woorden eerst ondersirepen of met en tekst-
marker kleuren. Daarna leest het kind de tekst. Een
variant is: het kind onderstreept/lkleurt de hoogfre-
quente (d.w.z. kleine) woorden in een tekst en leest
die woorden ook een keer voor en daarna leest het
kind de gehele tekst. Leg in elk geval ook een voor-
raad aan van woorden die het kind vaak fout legst en
oefen die woorden m.b.v. een van de andere technie-
ken

2.10 Het dubbele lezen tegengaan
Gebruiksinformatie: Soms komt het voor dat het
leestempo wordt belemmerd door het gegeven dat
het kind woorden twee keer of vaker leest. Dat kost
veel toetstijd.

Werkwifze: U neemt een oefenblad en het kind heeft
een kopietie van dat blad. U laat het kind dat blad
lezen en iedere keer als het kind een woord twee
keer of vaker leest zet u een streep onder dat woord
en na afloop laat u het kind het blad zien met de on-
derstreepte woorden en u vertelt het kind dat het de
onderstreepte woorden twee keer heeft gelezen. Het

kind krijgt nu het blad met de onderstreepte woorden
en wordt aangespoord er goed aan te denken die on-
derstreepte worden maar eenmaal te lezen. Tenslotte
kriigt het kind het originele blad zonder de onderstre-
pingen en wordt het weer aangespoord de woorden
maar eenmaal te lezen.

2.11 Het bovenstrepend meelezen.

Gebruiksinformatie. soms is het nodig het kind heel

volgend en direct te begeleiden omdat het dan ook

onmiddellijk feedback krijgt over zijn leesgedrag.

Werkwijze:

1. U trekt met een pen een sireep boven de woor-
den van een zin {even op een handige plek
gaan zitten) en het kind leest wat u aanstreept.

2. Als het kind een fout maakt, of het woord niet
viot genoeg zegt, meteen stoppen en het
woord hespreken (Wat staat er precies?). Dus
100% goed en vlot.

3. Dan leest het kind dat woord nog een keer. Zo
waordt iedere zin behandeld.
4. Tenslotte moet de hele zin net zo lang gelezen

worden tot die zin foutloos en viot gaat. Vooral
dat laatste is van belang. U moet dan ook zeg-
gen: we doen de zin nog een keer totdat het
vlot gaat. Door regelmatig zinstukken en hele
zinnen te herhalen krijgt het kind ook de kans
het sneller te doen. Het lijjkt op het inoefenen
van een muziekstuk.

2.12 Alieen flitsen als de achterstand niet al te
groot is

Bijna automatisch laat men kinderen met leestempo-
problemen met computerflitsprogramma’s  werken,
bijvoorbeeld met het NiB-programma Flits. Hoewel dit
eigenlijk het beste programma is op dit gebied, is hat
niet geschikt voor kinderen met ernstige leesproble-
men. Uit onderzoek is ook gebleken dat flitsen van
woorden niet aan te bevelen is bij kinderen met ern-
stige leesproblemen. We adviseren Flits te gebruiken
als kinderen een C scoren op de totale CITO-DMT,
dus DMT-1 plus DMT-2, plus DMT-3. Als kinderen op
lagere niveaus oefenen en u het met andere begelei-
dingstechnieken zo ver hebt gebracht dat een kind op
een paar seconden na een bepaald niveau nog net
niet haalt dan is Flits ook aan te bevelen. Het flitsen is
dus geschikt om in de laatste fase van de begeleiding
nog te bekijken of het leestempo verhoogd kan wor-
den.

2.13 Altijd combineren met tekstverwerking

Bij alle vormen van speciale leesbegeleiding van kin-
deren met leesproblemen moet men zich realiseren
dat lezen pas lezen is als er sprake is van communi-
catie en tekstverwerking. Als u dat niet doet is er
sprake van verklankingsbegeleiding en niet van lees-
hegeleiding. Bij het zgn. Ralfilezen gaat het niet om
het echte lezen, maar om de verklanking. We stellen
voor om bij kinderen met tempoproblemen niet uitslui-
tend de techniek te cefenen, maar minimaal ook het
volgende toe te passen:

-behandelen van de woordbetekenis en bij ohvol-
doende woordenschat de desbetreffende woorden in
een eigen boekje te laten noteren met daarbij de be-
tekenis. De inhoud van dat eigen woordenboekje
moet dus enkele malen behandeld worden.
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-bij het lezen de begeleiding van het voorstellende
iezen uit te voeren. Dus het kind per alinea de ogen
dicht te laten doen en ie laten vertellen wat het ziet
{aan de binnenkant van de ogen} op basis van wat het
gelezen heeft.

-de inhoud na te laten vertellen

-vragen over de inhoud te stellen.

-in 2013 verschijnt de map Begrijpend lezen 'speciaal’
die gebruikt maakt van teksten uit deze DMT-map.

2.14 De adaptieve aanpak.

Bij de begeleiding van kinderen met leesproblemen of
dyslexie moet men zich goed realiseren dat je eigenlijk
bezig bent iets aan te pakken waarvan je weet dat het
waarschijnlijk een blijvend prableem is, nl. het pro-
bleem van de vlotte woordbeeldherkenning. Deze kin-
deren hebben eigenlijk een woordheeldautomatise-
ringsstoornis. In het voorafgaande is aangegeven dat
het toch belangrijk is om te kijken in hoeverre je het
tempo kunt verbeteren, maar een keer komt het mo-
ment om de trage woordbeeldherkenning te accepte-
ren. Dat zal ook wel moeten om te voorkomen dat het
kind een hekel krijgt aan het lezen. Eind groep 5 of
begin groep 6 hebt u wel zicht op het effect van de
remediérende begeleiding. Valt dat tegen dan is het
volgende aan te bevelen.

1. Reken uit hoeveel weken het kind nog naar school
moet.

2. Bekijk hoeveel AVi-niveaus het kind nog moet be-
halen. Stel een kind beheerst AVI-E4. Dan moet het
nog de volgende niveaus leren beheersen: M5, E5,
M6, EB, M7, E7 en M8, dus nog 7 niveaus.

3. Deel het aantal te beheersen AVi-niveaus door het
aantal weken dat er ter beschikking staan, bijvoor-
beeld 100 weken tot eind groep 8. Dan zijn er 14 we-
ken per niveau. U oefent dus 4 weken op niveau M5,
dan 14 weken op niveau E5, en zo verder. Daarbij
gaat het er alleen om dat het kind de woorden leert
decoderen en de tekst leert begrijpen, maar het stimu-
leren van het leestempo laat u achterwege.

Als u dat niet zou doen en pas door zou gaan met het
oefenen iot een niveau beheerst is dan loopt u de
kans dat het kind niet verder komt dan AVI-E5. Bij de
adaptieve aanpak verlaat het kind de school met de
vaardigheid alle type woorden te kunnen decoderen.
Belangrijk is om nog te overwegen niet verder te gaan
dan EB. Dat is ook een redelijk beheersingsniveau.
Daarnaast hebben deze kinderen er recht op dat men
de Cito-eindteoets aan hen voorleest. De internetversie
van de Cito-eindtoets raden we af omdat daar in fe-
bruari 2011 en 2012 te veel problemen mee zijn ge-
weest.

3. Technieken i.v.m. onnauwkeurig

lezen

3.1 Diagnosticerend begeleiden

In de prakfijk van de hulpverlening is het zo dat er
geen strikte scheiding is tussen diagnose en begelei-
ding. Meestal leert men tijdens de begeleiding ook nog
weer veel nieuwe dingen over het leesgedrag en dat
betekent dat het belangrijk is om een vorm van diag-
nosticerende leesbegeleiding uit te voeren, waarbij er
steeds een aanpak wordt ontwikkeld die aansluit bij
wat een kind aan problematisch leesgedrag vertoont.
De algemene werkwijze van deze techniek is dat u
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geen techniek voorbereidt, maar een oefentekst/
woordenrij neemt op het verwervingsniveau van het
kind/de oudere. U heeft dan nodig: een stopwatch,
een viltstift, vellen papier en kaartjes van 8 bij 8 cm.
Tijdens het lezen bedenkt u zelf de aansluitende oefe-
ningen. De aanpak van de diagnosticerende leesbe-
geleiding werkt heel goed als u al veel technieken
hebt toegepast omdat u dan al een groot repertoire
hebt aan reactiemogelijkheden op problematisch lees-
gedrag dat u tijdens het lezen van de tekst/oefenri
tegenkomt. De typen oefeningen die u kunt doen zijn:

*guditieve oefeningen op het gebied van de auditieve
discriminatie {het kind zegt: schuur en er staat
scheur. U maakt dan in twee kolommen rijen met eu
en uu-woorden), auditieve synthese oefeningen: als
het kind dorp zegt i.p.v.: drop. U biedt dan geanaly-
seerde woorden die het kind moet samenvoegen,
klankpasitie-oefeningen (U hanteert een kaart met
daarop vier vakken. In die vakken legt u met letter-
kaarjes: d-o-r-p-. U draait letter voor letter om en u
vraagt: waar lag de r?)

*woordopbouwoefeningen: als het kind moeite heeft
met lange samengestelde woorden dan bouwt u ze
voor het kind op: brand

brandweer

brandweerman

*u noteert probleemwoorden op de kaartjes om ze
later te flitsen.

*y geeft een beschrijving van de betekenis van een
moeilijk woord.

*1 leest de tekst rustig voor en noteert de tijd en nu

krijgt het kind de opdracht om de tekst ook binnen
die tijd te lezen.

*U past andere technieken uit deze map toe.

3.2 Extra signaleren

Nauwkeurig lezen heeft ook met concentratie te ma-
ken, m.a.w. met activiteiten in de rechterhersenhelft.
Soms moeten extra signalen aan een woord een kind
helpen om net even beter naar het woord te kijken.
Het kind heeft een leesblad of tekst en u hebt een ko-
pietje van dat blad. Het kind leest en bij fouten zegt u
niets, maar zet u een streep onder het desbetreffende
woord op uw kopietje. Als het blad gelezen is, krijgt
het kind het blad met de onderstrepingen. Nu spoort u
het kind aan extra goed te kijken bij de woorden die
onderstreept zijn omdat het kind bij die woorden ieis
anders las dan er staat. Nu leest het kind het kopietje
met de onderstrepingen en tenslotte krijgt het kind het
blad zonder de onderstrepingen en moet het dat blad
nog een derde en laatste keer lezen. U kunt dan ook
op uw kopietje bijhouden of het kind de tekst beter is
gaan tezen. Als variant kunt u ook onder ieder woord
gen 2 zetten als het kind woorden dubbel heeft gele-
zen of kleine streepies als het kind dat woord spellend
l[as en de aanduiding d/. als het kind lang nadacht bij
een woord (dI= duurt lang).

Kies zo een type leesfout en hanteer daarbij de aan-
pak van het exira signaleren. Neem niet meer dan één
type probleemgedrag fegelijk.

3.3 Niet hinderlijke fouten
Er zijn lezers die andere woorden lezen dan er staan,
maar dan gaat het eigenlijk om synoniemen of moge-
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lijke andere woorden binnen die context. Het gaat
dan om het L{linguaal)-type lezers; lezers die te veel
met de taalkant van hun hersenen lezen. Voor de
redzaamheid van deze kinderen is het prableemtype
niet zo nadelig. Toch scoren ze onvoidoende op een
toets en kunt u proberen ze beter te leren kijken wat
er siaat.

In het algemeen gesteld mag u, als deze kinderen

niet binnen de normen van bijv. AVl scoren, ze niet

in een niveau houden vanwege enkele flutfoutjes’.

Daarmee straft u hen te ernstig. De kinderen moeten

gewoon in een hoger niveau lezen, maar u kunt op

dat niveau het volgende proberen, waarbij we enke-
le eerder besproken technieken in het kort aan zul-
len geven.

*|aat een blad lezen en zet op een kopietje van dat
blad een streep onder alle niet hinderlijke fouten
die het kind las. Bespreek die fouien en geef aan
dat het inhoudelijk wel kan, maar dat het kind toch
moet oefenen om precies te lezen watl er staat,
Laat het kind nu het kopietje lezen met de onder-
streepte woorden waarbij het extra goed moet kij-
ken. Nu laat u het blad nog een keer lezen zonder
de onderstrepingen.

+* maak flitskaartjes met woorden die het kind regel-
matig fout leest en oefen het snel herkennen van
die woorden.

*|aat het kind lezen en pas een woord zeggen als u
op tafel hebt getikt.

3.4 Visualiseren

Als kinderen andere woorden lezen dan er staan, is
het aan te bevelen een variatie in reacties aan te
brengen en niet altijd te zeggen: "Dat staat er niet,
kijk eens beter wat er staat!”

Als een kind een ander woord leest dan er staat zijn
dit enkele reactiemogelijkheden:

a. even wachten om ie kijken of het kind het zelf
hoort

b. niet zeggen welk woord fout is gelezen, maar zeg-
gen dat er een woord fout was in de zin.

¢. voorzeggen

d.laat het kind lezen en bij een fout gelezen woord
moet het kind meteen het fout gelezen woord goed
bekijken. Dan moet het kind/de oudere de ogen
dichtdoen en het woord 15 seconden vasthouden.
Daarna vraagt u het kind de letters van het woord
te zeggen. Als het kind de letters niet juist zegt,
herhaalt u het voorafgaande.

3.5 Extra signaleren

Soms is het nodig woorden van een extra signaal te
voorzien om de lezer aan te sporen net iets beter
naar het woord te kijken

Het kind leest een tekst of oefenstof en u hebt daar
een kopietje van. Onderstreep op de kopie de woor-
den die het kind verkeerd leest of overslaat. Onder-
breek het kind daarbij niet! Geef het kind dan het
blad met de onderstrepingen en laat het de tekst
nogmaals lezen. Zeg erbij dat het bij de woorden
met een streep eronder exira goed moet kijken en
nadenken.

Tenslotte krijgt het weer de 'blanco’ tekst en leest
het geheel voor de derde keer.

3.6 De herhaalde zinsmethode

Vaak grijpen leesbegeleiders onmiddellijk in als een
kind een woord fout leest. De opdracht is dan; Kijk
eens goed wat er staat. Het kind kijkt dan vaak net
even iets beter, verbetert het woord en men gaat
weer verder. Het nadeel van die aanpak is dat een
kind zich niet leert te concentreren bij een gehele
zin.

Als het kind een woord in een zin fout leest wordt er
onmiddellijk ingegrepen, maar het kind moet ook de
gehele zin nog een keer herhalen.

4. De zinsbladen

In het onderstaande gaat het om het behandelen
van de leesbladen van het type van kaart 25 of 27.
Onderdeel 1

Afhankelijk van de leeftijd van het kind kunt u begin-
nen met het bespreken van het zinstype dat geoe-
fend gaat worden. Leg het kind uit hoe het zinstype
is opgebouwd.

Onderdee] 2

Voordat de zinnen gelezen gaan worden (s het aan

te bevelen oriéntatie-activiteiten uit te voeren in de

vorm van opdrachten als:

s FErgens staat de zin: ik geef de koek weg. Pro-
beer die zin eens te vinden.

» FErgens staat het woord: duim. Probeer eens zo
snel als je kunt dat woord op te zoeken

Onderdesl 3

Nu leest u de tekst voor en het kind lees op een ko-

pietje onderstrepend mee. Op die manier weet u dat

het kind precies met u meeleest. Bovendien zorgt de
punt van het potlood er voor dat het kind nog beter
naar de woorden Kijkt.

Tijdens dat voorlezen bespreekt u ook bepaalde

woorden om te checken of het kind de betekenis

aan kan geven. Noteer onbekende woorden in een
persoonlijk woardenboekje.

Onderweg kunt u ook taalbeschouwingsactiviteiten

uitvoeren zoals:

e het kind vragen een woord te bedenken dat aan
de zin/het zinsdeel toegevoegd kan worden

e het kind vragen of er een woord uit de zin kan
zodat het nog een goede zin is.

» het kind vragen of het op een bepaalde zin een
vervolgzin kan bedenken.

e vragen over de zin te beantwoorden. Als er staat:
Qom riep mij van ver, kunt u vragen: wie riep er?,
wat doet de hoofdperscon?, waar is die com?,
waar ben ik?, etc.

s visuele voorstellingsvragen stellen. U leest de
zin en u vraagt het kind de ogen dicht te doen en
u stelt vragen over wat het kind nu voor zich zou
kunnen zien.

Onderdesl 4

Nu leest het kind de zinnen zelf. Omdat het vaak
nog al grote porties zijn, kunt u ook twee sessies
over een leesblad doen.

Het is aan te bevelen een blad minimaat twee keer
te laten lezen. Leg de tijd en het aantal fouten vast
om de ontwikkeling te kunnen zien.

Bij het lezen past u de technieken toe van blz. 8-12.
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Algemeen diagnose- en handelingsplanblad bij
DMT-oefenmap M3 naar M8

SN0 BIORD e it s s e e s s R bbb s bn s Ingevuld door: ..

TORESEREEVENS. DIMT AV oottt et ee e et e e st eteeasete et eeses et eteteeas essas et et sesn s asebere st mtsnessnsareaseas

Diagnose (Vul ket rondje voor het beeld dat van toepossing is.) kaartnummers {Onderstreep wat u uitvoert.}
1. Naar M3:
(| 1.1 M3 wordt niet beheerst en moet nu M3 leren beheersen kaartnr. 1-82
(| 1.2 De onderzochte heeft problemen met de (m}k(m)-woorden kaartnr. 1-70
(O 1.3 Problemen met het toepassen van de letterkennis kaartnr. 33-69
()| 1.4 De eerste kennismaking met de {m)mk(m)m-woorden levert pro- | kaartnr. 71-82
blemen
2. Naar E3:
()| 2.1 M3 wordt wel beheerst en moet nu E3 leren beheersen kaartnr. 83-120
()] 2.2 De m{m}k(m)mwoorden worden nog niet volledig beheerst. | kaartnr. 83-105
(| 2.3 Moeite met Ietters/meerklanken 0.2.: ch/ch/ng/nk/om/etc kaartnr. 86-96
O] 2.4 Moeite met de moeilijke m{m)k{m)m-woorden: zoals springt, | kaartnr. 97-105
stroomt, vriend, etc. _ _
(O] 2.5 Moeite met de eenvoudige tweelettergrepige woorden kaartnr. 206-120
(Ol 2.6 Moeite met het lezen van de hoofdletters kaartnr. 83 (introductie), 84-120
3. Naar M4.
()| 3.1 E3 wordt wel beheerst en moet nu M4 leren beheersen kaartnr, 121-176
(0| 3:2 Moeite met de eenlettergrepige woorden kaartnr. 1-70, 71-105, 326-329
(O| 3.3 Moeite met de tweelettergrepige woorden kaartnr. 106-120, 121-169, 330-331
(O| 3.4 Moeite met de drielettergrepige woorden kaartnr. 170-176
4. Naar E4:
(| 4.1 M4 wordt wel beheerst en moet nu E4 leren beheersen kaartnr. 177-226
O 4.2 Moeite met de drie— en meerlettergrepige woorden kaartnr. 194-226, 332-333
(O 4.3 Moeite met de woorden —tie uitgesproken als -/tsie/- kaartnr. 214-216
5. Naar M5:
()| 5.1 E4 wordt wel beheerst en moet nu M5 |leren beheersen kaartnr. 227-264
(0| 5.2 Moeite met de drie— en meerlettergrepige woorden kaartnr. 170-176, 194- 226 230-264
Ol 5.3 Moeite met woorden eindigend op een open lettergreep: piano kaartnr. 262
(| 5.4 Moeite met woorden met —c- als /k/ enc als -/s/- kaartnr. 244-247, 300-301
(| 5.5 Moeite met woorden met —y-, -x-, -'s (auta’s) ‘s-{’s avonds) kaartnr. 228-229, 242-243, 248-251
6. Naar E5:
(0| 6.1 M5 wordt wel beheerst en moet nu E5 leren beheersen kaartnr. 265-296
()| 6.2 Moeite met de drie- en meerlettergrepige woorden kaartnr, 170-176,194-226,230-264,265-296
(O 6.3 Moeite met -ch- als: -/sj/-, -ge- als: -/zje/-, -eau- als: -/oo/- kaartnr. 270, 271, 273, 274, 275, 277
7. Naar IVi6:
(O] 7.1 E5 wordt wel beheerst en moet ny M6 leren beheersen kaartnr. 297-320
(Ol 7.2 Moeite met drie- en meer-lettergrepige woorden kaartnr. 170-176,194-226,230-264,265-296,
297-320, 332-333
| 7.3 Moeite met ieenwoorden kaartnr, 304-311
8. Naar E6: Bij E6 t/m M& gaat het niet
()| 8.1 M6 wordt wel beheerst en moet nu E6 leren beheersen kaartnr. 321-344 325696‘;’112?;?‘:““;'?;;2;2 Vlve;;”
9. Naar M7: den, maar ook om het sneller
(Ol 9.1 E6 wordt wel beheerst en moet nu M7 leren beheersen kaartnr. 345-35g 'eren lezen van de andere
woordtypen. Train dus (indien |
10. Naar E7: veraniwaord} op tempo de 1/2-
(O] 10.1 M7 wordt wel beheerst en moet nu E7 leren beheersen kaartnr. 359-370 2”gifg:te;e:%rggiﬁsa“ljtof_rfgg‘:
11. Naar M8&: B.‘Tweelettagré.r.: kaart 106-169
(| 11.1 E7 wordt wel beheerst en moet nu M8 leren beheersen kaartnr. 371-382 © Drielettergr.: kaart 170-320,
12. Anders (ondarstreep de technieken die u toe gaat passen)
Ol 12.1 Leest speliend blz.8:1.1,1.2,1.2,14,15,1.6
(O 12.2 Leest te langzaam blz. 8-11:2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,2.6,2.7, 2.8,
2.8.2,10,2.11,2.12,2.13,2.14
(O 12.3 Leest onnauwkeurig blz. T1-12:3.1,32,3.3,3.4,35,36
O 124 Leeet ook mog: I S

DMT-cefernnmap M3 naar M8 © Pravoo Daarle
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| Zo lees
ik:

Dit gaan

o {we doen:

Dit proberen
we te
bereiken:

20 lees ik
nu:
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Twee huipmid-
delen

Met de rechter tabel
kunt u makkelijk het
beheersingsniveau
van een kind afle-
zen. Scoort het kind
bijvoorbeeld 165
woorden dan be- E3 86-146 woorden
heerst het M4 en :

mag u de kaarten
van E4 oefenen E4 174-203 woorden
met het kind.

De normen zijn
gebaseerd op de |-
{1-Ml-IV-V-indeling.

Tussen 0 en M3 23-35 woorden

Onderstaand een
grafiek waarin u
met stippen de ont-
wildeeling van het
kind weer kunt ge-
ven.

Gebaseerd op de situatie vanaf

de Pravgewg rafiek 2009 en de Cito-brief van

september 2010

Ao
basislijn
AVI- / /
AVI-E7 :
AVI-M7 / |

AVIE6 : /
AVI- | /

AVI-E5

AVI-M5

AVI-E4

AVI-M4

AVI-E3

AVI-M3

B =oMT IS
O =aw 0 5 10 15 2 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70
© Pravoo
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handleiding blz. 16

Stappenkaart

van.

PO 1 aeeerierrrrerrns et et st e e s

Omgcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geef aan hoe het ocefenen gegaan is.
Vul het witte vakje

Omcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geef aan hoe het oefenen gegaan is.
Vul het witte vakje

Omcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geef aan hoe het cefenen gegaan is.
Vul het witte vakje

Omcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geef aan hoe het cefenen gegaan is.
Vul het witte vakje

Omcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geef aan hoe het oefenen gegaan is.

Omcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geef aan hoe het cefenen gegaan is.

. Vul het witte vakje i

Omcirkel de kaartnummers die gedaan zijn. Geet aan hoe het oefenen gegaan is.

Vul het witte vakje .
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